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Indledning

Som barn var der ingen tvivl om, at mit yndlingsfag var engelsk. Jeg elskede ordene og de klingende
vendinger. De fremmede lyde var ganske enkelt sjove. Til denne dag tager jeg stadig mig selv i at
sige engelske ord og udtryk hgjt, nar jeg bliver praesenteret for dem. Jeg kan ganske enkelt ikke lade
veere med at gentage lyden af bumblebee, phenomenal eller differentiate, hvis jeg mgder dem. Jeg
skal lige smage. Og mon ikke du som laeser ggr det samme nu? Smager pa de sjove lyde? | rest my

case - gjorde du det lige igen?

Det kan vaere sveert at modsta fristelsen til at smage, lege, gve og artikulere lyde fra fremmede
sprog. Det var derfor nedsldende som fremtidig engelsklaerer at observere udskolingselever i
engelsk traekke sig fra denne sproglige udfoldelse. | min 4. ars praktikperiode blev jeg opmaerksom
pa, at mange elever oplevede det at tale engelsk som vaerende graenseoverskridende, ubehageligt
og tilmed angstprovokerende. En pige fra 8. klasse udtalte: “Jeg bliver bange, og sa bliver jeg sadan
mundlam. Det kan fgles, som om jeg stammer, nar jeg taler engelsk. Jeg kan fgle mig lidt andssvag."
(Bilag 2). En anden 8. klasses elev fortalte mig, at det ikke fgltes som hendes ord: "Det fgles
fremmed. Og sadan lidt fake. Ordene fgles ikke som mig.” (bilag 4). Desvaerre var dette sproglige
narrativ ikke enkeltstaende udsagn. Mine observationer under praktikperioden tydeliggjorde, at der
forekom en form for sprogheemmende diskurs i klassen. Og det var naermere normen end
undtagelsen, at mundtligheden skulle tvinges frem i klassesamtalen, fordi elever blev nervgse og
tilbageholdende. Det naermest skaerer i en sprogleerers hjerte, for sa har opgaven at fremme elevers

oplevelse, fordybelse og virkelyst i mgdet med engelskfaget slaet fejl.

| faghaeftet for engelsk star der: “Eleverne skal have lov til at starte med at lege med mundtligt
engelsk og fa selvtillid i forhold til at bruge sproget mundtligt. Hvis selvtilliden omkring sproget fgrst
er etableret, vil den sproglige bevidsthed senere have en bedre basis.” (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019, s. 77). Nok er dette tiltaenkt i indskolingens mgde med engelskfaget,
men noget kunne tyde pa, at ovenstdende ma efterses, nar udskolingselever oplever sprogbarrierer,
som bade pavirker dem fysisk og psykisk. Det var i hvert fald alt andet end selvtillid, jeg sa hos mine
elever i 8.b. Endvidere italesatter leeseplanen for engelsk, hvad jeg mener er problematikkens

kerne. Her star der, at eleverne skal have mulighed for at udvikle deres egen stemme og identitet i
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forbindelse med fremmedsproget (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Sa nar eleverne giver
udtryk for, at sproget er ‘fremmed’ og ikke ‘mig’, giver dette anledning til at undersgge, hvordan vi
bryder med disse sprogbarrierer og hjeelper udskolingselever med at fa appetit pa sprog.

Under min praktikperiode blev jeg mindet om, hvorfor jeg selv blev fanget af faget i sin tid. Svaret
er lyd. Leg med lyd og appetit pa sproget. Maske det er pa tide, at sprogtilegnelsen far en keerlig
degradering til hvad det er - lyd. Noget vi afprgver og gver os pa. Under empiriske undersggelser i
8.b, blev det min hypotese, at vi skal afmystificere engelsk en smule for at hjzlpe
fremmedsprogstilegnelsen pa vej. Vi skal back to basics og genbesgge fonetikken i udskolingsregi.
Vi skal lege med lyd, afprgve og smage pa ord, sa de bliver vores og ganske ufarlige. Ambitionen for
denne opgave tager derfor afsaet i gnsket om at undersgge, hvorfor udskolingselever oplever
sprogbarrierer i engelsk, og om fonetikken kan vaere et didaktisk redskab, som hjzlper
sprogtilegnelsen pa vej? Disse tanker har udmgntet sig i dette bachelorprojekt, hvor jeg forsgger at

skaerpe min viden indenfor ovenstaende, sa vi kan vende denne sprogskam til sprogglaede.

Problemformulering
Hvilke arsager kan der veere til, at nogle udskolingselever oplever sprogbarrierer i engelsk, og kan
inddragelsen af fonetik gennem cestetiske laereprocesser vaere et didaktisk redskab til at nedbryde

disse sprogbarrierer?

Leesevejledning

For at besvare problemformuleringen vil projektets progression nu praesenteres. Fgrst italesaettes
de metoder, som er benyttet i projektets undersggelsesdesign, hvorunder jeg vil positionere mig i
forhold til det videnskabsteoretiske grundlag. Dernaest vil jeg redeggre for de metodiske valg og
derigennem belyse, hvordan de kvalitative metoder sarligt havde relevans for undersggelsen. Dette
ledes videre til det teoretiske afsnit, hvor relevant teori fremstilles. Fokusset her vil primaert ligge
pa en gennemgang af de sproglige teorier, som taler ind i min empiri, hvorefter man laeser sig mere
ind i de psykologiske faanomener, herunder sprogskam. Teoriafsnittet har ogsa til opgave at give et
overblik over faanomenet fonetik samt slutteligt en kort redeggrelse for, hvilke gevinster man kan
finde ved aestetiske laereprocesser. Alt dette star til grund for det efterfglgende analyseafsnit. Her

vil jeg ga tematisk til veerks, da jeg i min empiriske undersggelse fik gje pa 3 essentielle temaer, som
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er gennemgaende i mine empiriske fund. Gennem analyser af primaert de 3 elevinterviews, fik jeg
ogsa gje pa, hvordan identitet og leeringsmiljger pavirker sprogtilegnelsen. Hertil vil jeg undersgge,
om min hypotese omkring anvendelsen af aestetisk fonetik kan vaere et didaktisk redskab, som kan
bryde med elevernes sprogbarrierer. | efterfglgende afsnit har jeg valgt at skrive en perspektivering,
da jeg er af den overbevisning, at mine empiriske resultater ser ind i en socialt og kulturelt baret
problemstilling. Slutteligt vil jeg forsgge at sammenfatte projektets vigtigste fund og pointer, som
bidrager til besvarelse af min problemformulering i en konklusion. Som kommentar til
laesevejledningen vil jeg bemaerke, at jeg i min skrivetilgang overvejende har haft et angelsaksisk
projektsyn. Projektets progression har dog kunne bazre en lettere kombination med det
kontinentale projektsyn, da jeg i analysen ikke kunne undga at inddrage nye teoretiske pointer fra

min problemstilling (Pjengaard, 2019, s. 68).

Metodeafsnit

Der vil nu forekomme en gennemgang af de videnskabsteoretiske retninger, metoder og empiriske
resultater, som bachelorprojektet er baseret pa. Legitimering og begrundelse for emnet vil ogsa blive

udfoldet.

Legitimering og begrundelse

For projektets legitimitet finder jeg det relevant at begrunde mit valg af emne. Som forklaret i
indledningen, var det observationer i engelskundervisningen, som vakte min opmaerksomhed for de
sprogbarrierer, som udskolingselever gav udtryk for. Og med min personlige interesse og fascination
for lyd, blev fonetikken genstandsfeltet for undersggelsen. Som fremtidig leerer har jeg et gnske om
at finde konkrete didaktiske redskaber, hvor fonetisk aestetik kan afmystificere sprogets
fremmedggrelse og derved ggre sprogtilegnelsen vedkommende og tryg.

Fonetik som begreb er ikke en stor del af engelskfagets faelles mal. Det er stort set kun beskrevet i
faelles mal efter 4. klassetrin, hvilket indikerer, at man ser fonetikken som en del af sprogets
grundsten og udgangspunkt (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Man forventer, at det
lydmaessige udgangspunkt tillaeres tidligt, og maske er det derfor, at fonetikken ikke genbesgges
senere i skolen. Dertil sagt er mundtlighed og sproglig opmaerksomhed en stor del af Feelles Mal
efter 9. klassetrin, hvor lytning, samtale, praesentation og sprogligt fokus bl.a. skrives frem i

faerdigheds- og vidensmal. Min anke ligger derfor i, at selve lyd-gvelsen udgar - maske fordi man
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regner med, at eleverne er videre i sprogtilegnelsen. Dette saetter min empiri nyt lys pa! Gennem
min egen undervisning pa leereruddannelsen, er jeg kun kort introduceret for fonetikken som et
didaktisk redskab, hvilket har skaerpet mit fokus mod fonetikkens gevinster og legitimitet. |
studieordningen for engelsk argang 2020 star der, at vi som fremtidige lzerere kan motivere og
stilladsere med fokus pa ordforradstilegnelse, lyttestrategier, udtale og kommunikationsstrategier
ift. begyndende mundtlighed (VIA University College, 2020). Sa udtale-delen er naevnt, men fonetik
udebliver. Jeg gnsker derfor at seette skarpt pa om fonetikken kan bidrage til god sprogtilegnelse og

burde have mere plads i udskolingsregi og pa laereruddannelsen.

Videnskabsteoretisk afsaet

| dette bachelorprojekt er det faanomenologi og hermeneutik, der star som videnskabsteoretisk
afsaet. Min empiri og undersggende tilgang har vaeret praeget af konkrete menneskers udsagn,
oplevelser og forstaelse af mundtlighed i engelsk. Mit vidensgrundlag star derfor pa aktgrernes egne
erfaringer og opfattelser, hvilket er essensen af den faanomenologiske forstaelse (Mottelson &
Muschinsky, 2020). Nedenfor ses en konkretisering af undersggelsesdesignet (metoderne vil senere

blive redegjort for):

1. Observation: deltagende observatgr (4. argangs praktik)
o Elever var tilbageholdende mundtligt i engelskundervisningen
o Didaktisk nzerbillede 8. klasse (bilag 1)
2. Interview: 3 semistruktureret elevinterviews
o Hvorfor denne tilbageholdenhed?
o Elevers respons giver udtryk for sprogskam (bilag 2-4)
3. Hypotese
o Kan fonetikken afhjalpe problemet og give lyst til sprog?
o Skal udskolingslzerere undervise i fonetik? Ggr de overhovedet det?
o Leeringsmiljget indvirkning?
4. Spgrgeskema: Bekraeftelse af problemstilling
o 8ud af 9 adspurgte leerere underviser ikke i fonetik.
5. Hypotese: analyse
o Fonetikken skal genbesgges i udskolingsregi
o Hvordan og hvorfor?



VIA University College Bachelorprojektet 2024 Birgitte V. Frost
D. 29. april 2024 (291944)

Som ovenstaende oversigt illustrerer, har jeg i projektet forholdt mig hermeneutisk til mine
observationer og undersggelser. Den hermeneutiske metode bevaeger sig dynamisk mellem del og
helhed. Dvs. at man forholder sig de enkelte dele for at kunne forsta en given sammenhang - og er
derigennem konstituerende for helhedsforstaelsen af et givent faanomen (Mottelson & Muschinsky,
2020, s. 49-52). Mine observationer i 8.b ledte til fortolkninger og erfaringer, som ledte til nye
undersggelser som jeg fortolkede pa og som igen ledte til hypoteser. Denne tilgang gav mig gradvist
en dybere forstaelse og erkendelse af feenomenernes verden og omfang, hvilket ganske enkelt er
det, som sker, nar man videnskabsteoretisk arbejder med fa&anomenologi og hermeneutik, der er
dynamisk afhaengigt af hinanden. Som ovenstaende viser, har denne tilgang gradvist udformet mit

undersggelsesdesign. Nedenfor vil de empiriske metoder nu beskrives.

Metoder i brug

Kvalitative metoder

Problemformuleringen undersgges primeert ud fra kvalitative metoder, da disse har til formal at
undersgge menneskers oplevelser, erfaringer og sociale liv (Bak, 2017, s. 47). For at verificere min
hypotese om, at fonetikken ikke fylder nok i udskolingen, sa jeg mig ngdsaget til at undersgge dette
gennem en mere kvantitativ tilgang. Jeg udformede derfor et spgrgeskema. Dette korte, konkrete
skema blev besvaret af 9 lzerere, hvoraf 8 bekraeftede min hypotese om, at de ikke underviser i
fonetik (bilag 5). Dog var ambitionen for projektet at forsta, beskrive og fortolke faanomenerne
sprogskam og fonetik, og hvordan de kan pavirke elever i udskolingen - og dette ggres ud fra
elevernes egen erfaringsverden. Dermed bliver det i denne sammenhang de kvalitative metoder,
som var fordelagtige (Bak, 2017). Jeg vil understrege, at den kvantitative spgrgeskemaundersggelse
ikke er fokus i denne opgave, da den i sig selv ikke er repraesentativ for en generel tendens for
engelsklaerere i Danmark. Derudover finder jeg ikke undersggelsesmetoden interessant i dette

gjemed, men er for klarificerings skyld redegjort for nedenfor og er vedlagt i bilag 5.

Kvantitative metoder

Kvantitative metoder tages i brug, nar man g¢nsker at undersgge tendenser. Her er der ikke
ngdvendigvis tale om et saerligt videnssyn, men snarere en belysning af specifikke problemstillinger
(Reimer & Sortkaer, 2017). | dette projekt blev spgrgeskemaet udelukkende benyttet som en slags

verificering af min hypotese om, at fonetik ikke er fremtraedende i udskolingsundervisning. Da
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sporgeskemaet kun blev besvaret af 9 lerere, er validiteten lav i et resultatorienteret perspektiv og

kan dermed ikke give udtryk for et generelt billede (Reimer & Sortkaer, 2017).

Observation

| praktikken indtog jeg rollen som “Deltager - der observerer”, da jeg indgik i klasserummet som en
naturlig del af hverdagen, samtidig med at eleverne var vel bekendt med min rolle som underviser,
praktikant, undersgger og studerende (@stergaard, 2017, s. 34). Pa den made var jeg en naturlig del
af praksisfeellesskabet og kunne i nogle gjeblikke fokusere pa observation, mens jeg oftest var
beskaeftiget i min rolle som underviser. Denne made at observere pa er fordelagtig, da den giver et
autentisk billede af, hvordan virkeligheden udspiller sig i klasserummet, og som praktikant har jeg
den unikke mulighed for at blive brugt som levende veerktgj i indsamling af data. Dog stiller denne
rolle ogsa store krav til social integritet. Her er det vigtigt at veere kritisk omkring egen praksis, da
ens tilstedevaerelse kan pavirke de udforskedes handlinger og ytringer (@stergaard, 2017, s. 36).
Maske er elevernes ageren influeret af mig som ny og ukendt person i klasserummet. Dette er en
overvejelse, som er vigtig at have med i analysen af empirien - da bade det didaktiske naerbillede og

elevinterviews kan vaere influeret af min tilstedevaerelse (bilag 1-4).

Semistruktureret elevinterviews

For at underspge, hvorfor eleverne tgvede i deres mundtlige fremtraeden i 8. klasse under min
praktik, fandt jeg det kvalitative interview mest nyttigt til at besvare de hypoteser, jeg allerede
havde tanke for. Her kan elevers subjektive holdninger nemlig konkretiseres og forklares og dermed
give indblik i deres livsverden (Bak, 2017, s. 49-51). Jeg foretog semistrukturerede elevinterviews,
som gennemfgres pa baggrund af forberedte temaer, men uden gennemarbejdede, nedskrevne
spgrgsmal sa samtalen er dialogorienteret, fordrer autentisk respons og skaber frie rammer for
interviewets progression (Bak, 2017, s. 49-51). Pa den made bliver samtalen mellem mig og elev
dynamisk og “nede pa jorden”, og det er her den kvalitative metode kommer til sin ret, da de
essentielle aktgrer far frihed til at udfolde personlige oplevelser og holdninger (Bak, 2017 s. 53).

Som med den kvantitative metode ma man ogsa her stille sig kritisk over for reliabiliteten for
elevernes udtalelser. Det er vigtigt at understrege, at en kvalitativ metode som denne nok kan
bekraefte subjektive holdninger, men altsd ikke udggre et repraesentativt billede pa elevers
generelle oplevelser. En vigtig pointe er, at de 5 udspurgte elever var valgt pa baggrund af mine

fortolkninger om deres fremtraeden i engelskundervisningen. Dette var elever, som virkede generte
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og tilbageholdende, hvilket gav anledning til at interviewe dem om hvorfor? Igen ma jeg pointerer,
at modsatte holdninger ogsa var at finde blandt eleverne, og at jeg derfor har set pa isolerede

haendelser og udtalelser, men jeg er af den overbevisning, at eksemplet har magt i sig selv.

Praesentation af empiri

Dette projekts empiriske grundlag bygger seerligt pa kvalitative elevinterviews. Elevinterviews blev
foretaget som et forsgg pa at undersgge en tendens, jeg sa i engelskundervisningen, hvor flere elever
trak sig mundtligt. Denne tendens er konkretiseret i et didaktisk nzerbillede, hvor Elev I's utryghed
bliver en stopklods for traening af sin mundtlighed. Det didaktiske nezerbillede blev katalysator for
den efterfglgende kvalitative undersggelse, hvor jeg s@gte elevernes udleegning for denne tendens.
Feltet af aktgrer bestar derfor af 5 elever, som var saerligt igjnefaldende i deres mundtlige passivitet
og fysiske fremtoning, nar de skulle tale engelsk. Samtalerne foregik individuelt i samspil med mig,
blev optaget som lydfil og sidenhen transskriberet. Eleverne er anonymiseret og givet navnene |, S
og N, J, P (bilag 1-4). | opgaven er det udvalgte uddrag af 3 interviews, som er inkluderet, da
samtalerne fik et indholdsmaessigt omfang. Jeg har valgt de citater, som har relevans for projektets
fokus. For at dokumentere, at nogle udskolingslaerere ikke laengere underviser i fonetik, blev dette
undersggt i en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse. 9 anonyme engelskundervisere har besvaret
spgrgeskemaet uafheengigt af hinanden og uden kendskab til undertegnede eller dette projekt.
Selvom der er foretaget flere metodiske greb for indsamling af empiri, @nsker jeg primaert at fokusere

pa de 3 elevinterviews i min analyse.

Teoretisk afsnit
| fglgende afsnit vil der blive kortlagt forskellige betragtninger og perspektiver pa mundtlighed,
sprogtilegnelse, identitet og sprogskam, fonetik og aestetiske laereprocesser. Dette skal skabe

forstaelsesramme for det efterfglgende analytiske afsnit.

Hvad forstas ved mundtlighed i engelskundervisningen?

| Feelles Mal for engelsk i folkeskolen forekommer mundtlighed gennem varierende feerdigheds- og
vidensomrader, som alle udgar fra kompetenceomradet mundtlig kommunikation. Disse er lytning,
samtale, preesentation og sproglig fokus, kommunikationsstrategier og sproglaeringsstrategier

(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Mundtligheden er pa den made synlig i samtlige
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undervisningssituationer og kraever kompleks mundtlig udfoldelse fra eleverne. Det er lererens
ansvar at kunne undervise i de mange former, som mundtlighedsundervisningen kan tage. Forskning
viser, hvordan elevdialoger, gruppearbejde og klassesamtaler kan didaktiseres pa en made, som
skaber reelle kommunikationsbehov i fremmedsproget, og pa den made gger elevernes mundtlige
deltagelse gennem de interaktionelle treek, som laereren foretager (Andersen, 2020, s. 8). Da vi som
mennesker vil traekke pa vores individuelle sproglige ressourcer i interaktioner, bliver sproget altid
pavirket af relation og sammenhang, hvilket understgtter det funktionelle sprogsyn, som
engelskfaget ogsa underbygger (Knudsen og Wulff, 2021 s. 24-25). Mundtlighed i skolegjemed kan
derfor ikke simplificeres som et specifikt faanomen, men naermere en metode, som kommer med
bade laeringsgevinster og udfordringer, herunder sociale, psykologiske og sproglige (Andersen, 2020,
s. 8). Line Andersen taler om, hvordan mundtlighedsundervisningen foregar i et skaeringspunkt
mellem disse forhold og; “...laerer og elever ma kontinuerligt navigere mellem udfordringer knyttet
til hvert af disse aspekter.” (Andersen, 2020, s. 8). Hun taler ind i, hvordan sociale normer, motivation,
kommunikationsparathed (ogsa kaldet WTC, Willingness to communicate), tryghed og slutteligt
relevante sproglige ressourcer alt sammen er noget, som spiller ind pa elevernes deltagelse og
kraever velovervejede, sprogpadagogiske metoder og tilgange (Andersen, 2020, s. 8). WTC kan kort
redeggres som: “et psykologisk begreb, der bade anvendes om et serligt personlighedstraek - nogle
elever har mere lyst til at tale end andre - men ligeledes om en psykologisk tilstand, hvor eleven er
parat og villig til at sige noget pa fremmedsproget.” (Andersen, 2020, s. 6). Opsummerende viser
dette, at mundtlighedsundervisningen er en kompleks st@grrelse og kraever sproglaererens ekspertise

og opmeerksomhed.

Mundtlighed er lyd: sprogtilegnelse og output-hypotesen

Merrill Swain treeder ind i fremmedsprogstilegnelsesdebatten kort tid efter, at forskeren Steven
Krashen prasenterer sin teori om, at comprehensible input er tilstraekkeligt i tilleeringen af
fremmedsprog. Dette modsaetter Swain sig, da hun ser, hvordan elevernes sprogtilegnelse vokser,
nar de selv producerer sprog - og sarligt hvordan det understgtter deres fluency og generelle
korrekthed (Geist, 2008). Comprehensible output bliver derigennem banebrydende i forstaelsen af
sprogtilegnelse, hvor gvelse af lyd, ord og sprog skaber kobling mellem grammatik og mundtlighed.
Swain mener, at output fremmer den sproglige praecision pa tre mader. Fgrst ved at skabe sproglig

opmarksomhed, hvor eleven f.eks. leegger meerke til, hvordan andetsproget adskiller sig fra
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ferstesproget (modersmal) og pa den made kan kategorisere fejl og udrede dem. Dernaest bruges
outputtet til afprgvning af sproglige hypoteser. Og slutteligt vil output-hypotesen fremme den
sproglige praecision gennem metasprog. Metasprog forstas ved refleksion og samtale over sproget
som fanomen - hertil efterfglger elevernes problemafklaring og -l@sning (Geist, 2008). Det bliver
laererens ansvar at strukturere undervisningen, sa der skabes rum for sproglig refleksion og dialogisk
leering. Her er det ogsa vigtigt at bemaerke, at Swain var inspireret af Lev Vygotskys tanker om
sprogets betydning, og at begrebet zonen for naermeste udvikling faktisk knytter sig til dialog og
sprog, da dialogen er forudszetning for lzering; “In dialogue we can see language learning in
progress”, siger Swain (Geist, 2008). Swains pointe knytter sig derfor teet til tankerne bag min empiri

- forenklet sagt; ingen laering uden lyd.

Fra EFL til EIL: sprog og identitet

| begyndelsen af det 21. drhundrede viste statistikker, at naesten 80% af kommunikationen pa
engelsk ikke leengere forekom blandt mennesker med engelsk som modersmal (Walker, Low &
Setter, 2021 s. 6). Globaliseringen har resulteret i, at flere med engelsk som andetsprog (L2)
kommunikerer med hinanden og dermed mindre med mennesker som har engelsk som fgrstesprog
(L1). Dette stigende “fravaer” af personer med engelsk som L1, nar der samtales pa engelsk, har givet
anledning til et paradigmeskifte i forstaelsen af engelsk som et internationalt sprog frem for et
fremmedsprog (Walker, Low & Setter, 2021 s. 6). Og man kalder det nu English as an international
language (EIL) og ikke English as a foreign language (EFL). Tidligere var udtaleundervisning for
engelsk som L2 determineret af det sakaldte ‘nativeness principle’, hvor man forventede tilegnelse
af enten British Received Pronunciation (fremover refereret til som BE) eller General American (GA)
(Walker, Low & Setter, 2021 s. 7). Dette blev udfordret i 80’erne af det sakaldte ‘intelligibility
principle’, som udsprang fra tankerne bag kommunikativ kompetence, hvor man satte spgrgsmal til
ngdvendigheden af accenttilegnelse, men snarere @nskede at opna forstaeligt output.
Engelsksproget skal vaere forstaeligt fra flere sprogbaggrunde - bade fra et L1 og L2 perspektiv, sa
flere kan indga i forstaelig, international kommunikation, ogsa kaldet ‘international intelligibility’.
Eksperter papeger, hvordan ElL-tendensen fremmer sproget, da den tillader elever at bibeholde
deres L1-saerpraeg uden at det kompromitterer sprogforstaelsen (Walker, Low & Setter, 2021 s. 7-
8). Viser her, hvordan sprog, udtale og identitet kobles sammen. Forskning har nemlig vist, at leerere

som kraever BE eller GA accent hos deres elever frargver dem muligheden at sammenkaede deres
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identitet og sproglige ressourcer fra L1 med deres L2. Dette kan ga ud over sprogtilegnelsen og
intersproget (Walker, Low & Setter, 2021 s. 8). Dog er det ogsa vigtigt at papege, hvordan flere
studier viser, at nogle elever gnsker at tilegne sig netop lyden af ‘natives’, og tilegne sig BE eller AE-
accent. Dette burde dog ikke vezere til hinder for en ElL-tilgang i undervisningen, men blot
understgtte tanken om, at sprog og identitet haenger sammen og skal lzeres individuelt med
differentierede mal (Walker, Low & Setter, 2021 s. 8). Man fristes dertil at spgrge - hvorfor sa
overhovedet undervise i udtale og er fonetikkens berettigelse sa til stede? Dette leder mig videre til

en redeggrelse for fonetikken som faanomen.

Fonetik — i og uden for klasserummet

Ordet fonetik kommer fra de graeske ord phonetikos: ‘om lyd’ og phone: ‘lyd, stemme’. Helt
overordnet er det den gren inden for sprogvidenskaben, som omhandler menneskets frembringelse
og opfattelse af sproglyd, altsa en slags lydleere (Den Danske Ordbog, u. a.). Fonetik er altsa studiet
af lyde og fokuserer bade pa produktion (artikulation) og reception (auditiv perception). Det er
leeren om maden og stedet for artikulation, rytme og intonationer (Nilsen & Rugesater, 2016).
Walker, Low og Setter taler her om, hvordan den produktive del opkvalificeres gennem prioriterede
udtalefunktioner (Walker, Low & Setter, 2021 s. 15). Eksempler pa dette er, hvordan treening af
konsonantlyde, aspirationsforskelle (sasom /p/, ‘pear’ >< ‘bear’ og /t/, ‘tense’ >< ‘dense’),
vokallaengde og tryk ggr en markant forskel i kommunikationen, sa eleverne far en bedre forstaelse
af struktur og udtryk (ibid.). | mange bgger om fonetik tages der fortsat udgangspunkt i engelsk med
en AE eller BE standard, hvilket opponerer sig en smule til ovenstaende redeggrelse om, hvordan
engelsk nu er anerkendt og forstds som et internationalt sprog og derfor ikke determineret af
bestemte accenter. Man fristes til at spgrge, om fonetikken fortsat har sin berettigelse, nar elever
skal adoptere sprog. Eller skal fokus blot sta pa kommunikation i generel forstand og ikke pa
lydperfektion? Hertil naevner Nilsen og Rugesaeter vigtigheden af tilegnelse og muligggrelse af
leering. De taler om, hvordan en rettesnor ikke ngdvendigvis vil tynge pa elevernes sprogidentitet,
da de som non-natives hgjst sandsynligt ikke vil opna fuld accenttilegnelse alligevel (Nilsen &
Rugesaeter, 2016, s. 154). Derfor bliver argumentet, at fonetikken bliver en tradesten for
sproglaering, selvom de ogsa anerkender forskningens syn pa, hvordan sprogtilegnelse og identitet
hanger sammen (Nilsen & Rugesaeter, 2016, s. 8). Fonetik og udtale er anderledes end for eksempel

grammatik og ordforrad, som er graduvist tilleerte faanomener. Udtale og fonetik er udgangspunktet
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for engelsksproget og stiller ikke bare krav til eleverne, men til leererens tilgang. Hertil rader Nilsen
og Rugesater undervisere i sprog til at introducere eleverne for det metasprog som f@r er naevnt og
italeseette, hvad sprog er, og hvorfor det er forskelligt for den, som laerer det. Leereren skal agere
rollemodel i udtale-kontinuitet og fra start af vise sin sprogidentitet (Nilsen & Rugesaeter, 2016, s.
157-162). Eleverne i de sma klasser skal ikke ngdvendigvis bevidstligggres om den konkrete,
fysiologiske fonetik, men lyd, gvelse og korrekt intonation skal ggres til en norm i klasserummet.
Dernaest lzener denne laering sig taet op ad tankerne om kommunikativ kompetence og funktionel
leering, da udtale gg@res bedst i kontekst. Dette betyder, at kommunikative gvelser kan laves med
fokus pa udtale uden at handle om udtale. Nar elever kommer til udskolingen, kan konkret arbejde
med the phonetic script give mening at besgge, da dette kan skabe sproglig opmaerksomhed og
skaerpe elevernes individuelle sproglige retning (Nilsen & Rugesaeter, 2016, s. 157-162). Hvis eleven

ved, hvordan han/hun kan lyde, er det nemmere at satte mal og ambitioner for sprogtilegnelsen.

Slutteligt naevner Nilsen og Rugesater vigtigheden af fejl. Fonetiske fejl bliver tydelige i et
klasserum, fordi det i al sin enkelthed handler om lyd - alle kan hgre det. Derfor bliver klassens miljg
essentiel i sproglaeringen. Udtalefejl ma italeszettes og rettes, og hvis dette g@res kontinuerligt med
alle elever, sa undgas en kultur, hvor elever fgler sig udskzeldt i deres udtale. Dernast ma fejl
ophgjes til en vigtig del af laeringsprocessen, sa den ikke fjendtligggres og szetter en stopper for
elevers mod til at tale (Nilsen & Rugeszeter, 2016, s. 157-162). Frygten for at fejle i
fremmedsprogstilegnelsen har afledt en tendens hos unge elever kaldet sprogskam. Begrebet
belyser den sprogbarriere, som er problemstillingens omdrejningspunkt, Sprogskam redeggres for

nedenfor.

Sprogskam

Sprogskam er et faenomen, som tager sin form, nar elever oplever fysiske eller psykiske barrierer i
medet med fremmedsprog. Det deekker over en intens negativ fglelse, som eleverne kan fa, nar de
ikke synes, at de lever op til en forventet sproglig standard (Daugaard & Laursen, 2020 s. 43). Denne
skamfglelse afspejler sig ikke kun i tilegnelsen af sprog, men kan ga ud over generel selvvaerd og
spaende ben for leering. Fremmedsprogslaring sker, nar elever har mod til at eksperimentere med

nye, ukendte strukturer, hvor sprogskam derimod fgrer til sproglig tilbageholdelse og
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undvigelsesstrategier (Daugaard & Laursen, 2020 s. 43). | et forskningsprojekt om sprog i klassen,

gor Daugaard og Laursen sig et lignende fund i deres feltstudier, som vist i min empiri;

“...deres reaktioner var sldende. De seenkede blikket, trak sig fra samtalen, overlod initiativet
til andre, skelede til de andres noter eller forsggte at saette nye dagsordener, der kunne dreje
opmarksomheden veek fra opgaven. Mange synes mere optagede af at skjule deres
manglende forstdelse end af at forsta teksten, og deres vigende blikke og undvigende

kropssprog afspejlede en fglelse af skam.” (Daugaard & Laursen, 2020 s. 42-43).

Vi ser her, hvordan sprogskam pa sin vis nemt kan identificeres af sprogleereren. Det handler om
utryghed, skam og en naesten uoverkommelig barriere. Dette eksemplificeres i given empiri (bilag
1-4). Med den lignede teori om Foreign language anxiety tegner der sig et billede af, at frygten for
at fejle i sprog er et universelt problem. Her er der ogsa tale om en angst-tendens, som viser sig i
leeringen af et fremmedsprog, hvortil eleven oplever ubehag, usikkerhed og frygt, nar begraensede
faerdigheder forhindrer dem i at udtrykke sig pa det tilleerte sprog (Richards, 2019). | skolekontekst
kan dette f.eks. medfgrer, at eleven mister engagement, hab om at sla igennem og mestre, forsgge
at undga deltagelse og helt opgive det gnskede sprog. Foreign language anxiety kan f.eks. opsta,
hvis man har urealistiske forventninger til at leere fremmedsprog, eller hvis man har negative

oplevelser i kontekster med fremmedsprog (Richards, 2019).

Laering gennem aestetiske laereprocesser

/Astetiske leereprocesser er i denne opgave relevant at redeggre for, da disse rummer en del af
svaret pa, hvilke handlemuligheder leereren har, nar man star med elever, som tier frem for at tale
i fremmedsprogsundervisningen. Vi gnsker, at elever skal handle under tilegnelsen af sprog, og her
taler Mads Haugsted om, hvordan al handlen har en form, nar vi taler laering. | sin bog om handlende
mundtlighed og drama, redeggr han for, hvad aestetiske laereprocesser er, og hvordan den bliver til
formen i undervisningsgjemed; “Spillet i den handlende mundtlighed giver mulighed for at danne
og afprgve (personlig) identitet i en aestetisk form; ved at maerke oftest i et feellesskab med andre -
som tilsvarende eksperimenterer.” (Haugsted, 1996, s. 13). Haugsted taler om spil som vaerende
dramatiseringer og andre mundtlige gvelser. Han selv karakteriserer astetiske leereprocesser ved,

at: “...den leerende tilegner sig en kompetence i at bruge udtryksmidlet, ved at bruge det.” (ibid.) -
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underforstdet, at brugen konstituerer forstaelsen af en given kompetence. Sa hvis vi @gnsker

mundtlighed, ma vi seette rammer for det og lade eleverne opkvalificere sig ved at bruge det!

Andre taler om aestetiske laereprocesser som en laeringsmade, hvorved man via aestetisk mediering
omsaetter sine indtryk af verden til sestetisk form. Dette ggres for at veere i stand til at reflektere og
kommunikere om sig selv og sin omverden (Austring og Sgrensen, 2006). Derved tilleegger man
®stetiske laereprocesser en leringsmaessig gevinst bade i kropslig og kognitiv forstand. Zstetisk
virksomhed fungerer altsa som et redskab til kognitiv erkendelse, som kan medfgre szerlige
faerdigheder samt tilegnelse af fglelsesmaessig og kropslig forankret viden (Austring og Sgrensen,
2006). Den fysiske erfaring som eleven opnar gennem astetiske laereprocesser, er konkret kropslig
handlen, som afprgves i et risikofrit rum i samspil med andre. Derfor kan aestetiske laereprocesser i

kombination med lyst til lyd tale ind i kampen mod sprogskam.

Et analytisk blik pa det empiriske materiale

Under mine undersggelser fik jeg gje pa helt konkrete tematiske sammenhange, som belyser, hvad
der kan vaere pa spil, nar elever taler om sprogskam. Denne opgaves analytiske afsnit, vil derfor ga
tematisk til vaerks for at omfavne nuancerne i problemstillingen. Undervejs vil et tema blive belyst
gennem inddragelse af relevante empiriske udsagn eller observationer og vil pa den made kaste lys
over problematikkens kerne samt fokusere pa handgribelige handleperspektiver. Det har hele tiden
veeret et gnske for mig, at dette bachelorprojekt kunne blive til gavn for engelsklzerere, som skulle
std med samme udfordringer ift. elevers mundtlighed. Derfor orienterer jeg mig i analyseafsnittet
mod konkrete arbejdsformer og didaktiske greb med hab om, at projektet her ikke bliver all talk, but
no walk. De 4 hovedtemaer, er identitet, sprogskam, laeringsmiljger og fonetik som didaktisk

redskab.

ldentitet og sprogtilegnelse

Hele udgangspunktet for projektet her baseres pa erfaringer fra min 4. argangs praktikperiode. Her
gjorde serligt én haendelse sa stort indtryk pa mig, at jeg matte undersgge problematikken
narmere. Hendelsen er beskrevet i det didaktiske naerbillede (bilag 1), hvor Elev | traekker sig fra
en fremlaeggelse. Som praktikant kan jeg ikke give et retfaerdigt billede af, hvad der karakteriserer

Elev I, men ud fra hvad jeg s3, var hun en glad og intelligent pige, som havde mange venner i klassen.

13



VIA University College Bachelorprojektet 2024 Birgitte V. Frost
D. 29. april 2024 (291944)

Hun og jeg havde haft flere gode snakke og interaktioner, hvilket efterlod mig opfattelsen af, at hun
var tryg ved mig. Dernaest havde hun inden fremlaeggelsen haft god tid til at gve sig sammen med
sine 3 andre klassekammerater. Jeg havde forinden hgrt hende tale engelsk og opfattede hende
som dygtig og med et ordforrad svarende til 8. klasses niveau. Det kom derfor bag pa mig, at hun pa
trods af dette - i sekundet, hun skulle tale foran klassen - gik i baglas og meldte sig helt ud. Hun
tilmed trodsede min opmuntring om at forsgge, sa godt hun kunne (bilag 1). En uges tid efter
haendelsen fortzeller hun mig sa i et interview, hvilke fglelser og nsermest fysiske udfordringer hun
maerker, nar hun skal tale engelsk foran andre; “Jeg bliver bange, og sa bliver jeg sadan, mundlam.
Det kan fgles, som om jeg stammer, nar jeg taler engelsk. Jeg kan fgle mig lidt andssvag.” (bilag 2).
Her ses det tydeligt, hvordan Elev | taler ind i bade fysiske og psykologiske barrierer. Dette er praecis,
som Daugaard og Laursen omtaler som faenomenet sprogskam, som ikke alene kan ga ud over
elevers selvvaerdsfglelse, men i den grad ogsa sprogtilegnelsen (Daugaard & Laursen, 2020). Man
kan altsa konstatere, at Elev | rammes af sprogskam, og det bliver bade i interviewet med hende og
i det didaktiske naerbillede tydeligt, at dette har konsekvenser for hendes engelsk. Videre i
interviewet siger hun, at hun jo ikke er sa god til engelsk, hvortil jeg spgrger, hvem der fortzeller
hende dette? Hun svarer: “lkke nogen, men det er bare det, jeg selv synes.” Denne udtalelse er
serligt interessant, da den ikke (som nogle af de andre ytringer fra elevinterviews), bebrejder
klassekammerater og lzeringsmiljg for den tilbageholdende mundtlighed, men sig selv. Dette taler
direkte ind i elevens selvopfattelse og tillid til egne evner. Og netop det er afggrende betydning for
sprogtilegnelsen, viser forskning. En metaanalyse af forskning i WTC viser, at elevers subjektive
oplevelse af egne sproglige kompetencer, er det som bedst forudsiger deres WTC (Andersen, 2020,
s. 21). | en lignende undersggelse sa man hos elever, at en lav vurdering af egne sproglige
kompetencer ligesom tendenser til tgven og nervgsitet kan afholde elever fra at tale fremmedsprog
(Andersen, 2020, s. 22). Endvidere noteres det, hvordan en hgj vurdering af egne evner har
modsatte effekt og en opbyggende virkning pa engelsktilegnelsen (ibid.). Der er altsa en staerk
sammenhang mellem fremmedsprogsselvbillede, sprogtilegnelse og mundtlighed pa klassen,
hvilket taler ind i en endnu stgrre og kompleks udfordring, nemlig identitetsdannelse i udskoling.

Ser vi videre i indsamlet empiri, tales der gang pa gang ind i identitetsspgrgsmalet, nar jeg spgrger
eleverne, hvorfor det er sveert at tale engelsk. | interviewet med eleverne N, J og P spgrger jeg,

hvorfor deres mundtlige deltagelse falder, nar vi skifter fra danskfaget til engelskfaget - hvilket var
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en observation jeg gjorde mig under praktikperioden. Hertil svarede Elev J; “Det er pinligt med ens
engelskstemme. Det fgles fremmed. Og sadan lidt fake. Ordene fgles ikke som mig...", hvorefter N
og P samstemmer; “lJa, preecis/nemlig.” (bilag 4). Alle 3 elever tilskriver sig altsd denne
fremmedhedsfglelse, hvilket igen taler ind i at sprogets sammenhang med identiteten. | artiklen
“Sprog og Identitet” af Ole Togeby, verificerer han denne sammenhang; “Mennesket har ikke blot
et sprog, mennesket er sit sprog” (Togeby, 2015, s. 59). Han forklarer, hvordan sprog er en dialektisk
proces af 3 strgmme: sprog som menneskeligt produkt, sprog som objektiv realitet og mennesket
som sprogligt produkt. Her ses sproget som et socialkonstruktivistisk faanomen, som pavirker
menneskers billede af os og derigennem eget selvbillede. Vi og vores sprog er pavirket af socialt
determinerende pavirkninger, og mennesket er et socialt veesen i kraft af det sprog, det taler
(Togeby, 2015, s. 26-27). Man ma derfor som sprogleerer forholde sig til, at vores elever, i
udskolingen - med de fysiologiske, psykiske og sociale forandringer som fglger med at blive
teenager, kan vaere yderst pavirket og sarbare nar et nyt sprog skal tilegnes og afprgves. Her bliver

Ill

det vigtigt at omsaette sin undervisning til EIL-tilgangen og italesatte, hvordan vi ikke skal “miste”
os selv i det engelske sprog. Vi skal ikke veaere andre end os selv, bare fordi fremmedsprogets lyd er
anderledes. Det engelske sprog kan blive vores eget gennem ElL-tilgangen, for her er kravet
international intelligibility (international sprogforstaelse) og kommunikativ kompetence, og dermed
ikke tilegnelse af andres engelsk (Walker, Low & Setter, 2021 s. 7-8). Dette kan derfor blive fgrste

skridt i at imgdekomme elevers sprogskam og styrke processen mod den gode og trygge

sprogtilegnelse.

Leeringsmiljget indvirkning pa mundtlighed

| felgende afsnit vil jeg belyse, hvordan leeringsmiljger unaegteligt spiller ind pa den mundtlighed og
sprogskam, som eleverne oplever og pavirkes af - dette italesattes i alle elevinterviews til en vis
grad og ma derfor vaere afggrende for praksis. Laeringsmiljger som begreb er ikke redegjort for i
teoriafsnittet, grundet opgavens omfang samt begrebets mange nuancer, som jeg ikke ser som
baerende teori for min problemstilling. Derfor bliver begrebet her ogsa afgraenset til én definition,
nemlig Einar og Sidsel Skaalviks. De beskriver leeringsmiljg som; “...det miljg, den atmosfeere, den
sociale interaktion, de holdninger og den malstruktur, som eleverne erfarer eller oplever i skolen.”
(Canger & Kaas, 2026, s. 134-135). Her ligger fokus altsa primeert pa elevernes egne forestillinger og

erfaringer - hvilket er afhaengigt af deres individuelle lyst til at deltage bade fagligt og socialt (ibid.).
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Miljget bliver altsa katalysator for laering. For at saette en tyk streg under leeringsmiljget som
afggrende for elevernes sprogtilegnelse, fremvises her nogle empiriske elevudtalelser, som taler

direkte ind i miljg;

e “Og sa bliver jeg bange for, at jeg siger noget forkert og hele klassen vil grine af mig. Det er
det, jeg frygter.” (bilag 2).

e “Generthed og irritation fordi folk griner. Jeg er jo meget darlig, altsa virkelig.” (bilag 3).

o “Jegtror, at hvis du er lzerer, skal du konfrontere dem som ydmyger og ggr noget stort ud af
det! Ikke bare lade det ga ubemaerket hen...” (bilag 3)

e '"Jamen, det er fordi, det er pinligt, nar andre skal hgre det. Vi er ikke trygge ved, at andre

end vores venner skal hgre det.” (bilag 4).

Nar jeg leeser ovenstaende, er det seerligt ord som grin, frygt, irritation, ydmyger, pinligt, venner og
tryg, som resonerer hos mig. Teenk, at man skal laere engelsk og opleve han og ydmygelse. Sa forstar
jeg godt, at man tyr til tryghed hos venner, nar mundtligheden skal udfoldes. | interviewet med Elev
S var det seerligt dette utrygge miljg, som fik skylden for hans manglende deltagelse. Han forteeller,
hvordan han til tider undlader at raekke handen op, selvom han kender svaret, fordi det skal siges
pa engelsk. Han siger ogsa, at gruppearbejde er den eneste vej frem, for at han skulle kunne turde
at snakke engelsk og lzere noget derigennem (bilag 4). Efter 6 uger i denne 8. klasse, kunne jeg nikke
genkendende til nogle af de udsagn, som blev fortalt, men elev S’s oplevelse, kom ogsa bag pa mig.
Jeg forestiller mig, hvordan man som leerer ofte, ma have svaert ved at samstemme den oplevelse,
som elever refererer, nar miljget ses fra laerergjne. Men hvis laeringsmiljger defineres ud fra en
personlig oplevelsesverden, bliver vi ngdt til at forholde os til dette rum, som eleverne italesaetter.
Leereren ma stilladserer et lzeringsrum med et trygt og motiverende miljg, hvis sprogtilegnelse skal
muligggres. Forskning understreger, hvordan laeringsmiljget spiller ind pa deltagelse, og at elever er
mere tilbgjelige til at tage ordet pa fremmedsproget, hvis miljget er trygt og stgttende (Andersen,
2020, s. 13). Og selvom dette ikke burde veere rocket science - sa understgtter tilblivelsen af
sprogskam og indsamlede empiriske udsagn altsa, at det ikke er sa simpelt som sa. Bade Falles Mal
og andet forskning peger pa, at der gennem arene er gget fokus pa mundtlig preesentation (ibid.)
Og selvom dette opstar som resultat af et godt og gavnligt fokus pa kommunikativ kompetence,

gger det ogsa presset for nogle elever, da praesentation foran klassen kan virke overvaeldende
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(Andersen, 2020, s. 14). Med min empiri ved handen, tegner der sig her et tydeligt billede af, at god
klasserumsledelse og etablering af et trygt leeringsmiljg er af afggrende betydning. Elev N, J og P
foreslog mig inden fremlaeggelserne (bilag 1), at de kunne optage det og sende i stedet for at vise
foran hele klassen - for det andet gjorde dem utrygge; “Jamen det er fordi, det er pinligt nar andre
skal hgre det. Vi er ikke trygge ved, at andre end vores venner skal hgre det.” (bilag 4). Elev S kom
ogsa med forslag til, hvordan det er gruppearbejde med venner, som kunne hjxlpe hans
mundtlighed. Elev | siger, at maske hun kunne gve sig foran sin familie derhjemme (bilag 2-3). Sa
selvom lzererens stilladsering og stgtte er afggrende for elevbidrag og andre interaktionelle traek
som; etablering af klassesamtalen, plads til forskellige elevsvar hvor man undgar afbrydelser, men
derimod gentager elevbidrag, bliver gode og essentielle didaktiske greb pa
fremmedsprogsundervisningen, viser forskning, hvordan disse elever maske har fat i noget, nar de
vil bringe mundtligheden ud af klassevaerelset og ind i det trygge gruppearbejde (Andersen, 2020,
s. 15). Tryghed er tydeligvis et ngglebegreb nar vi taler klasserumsledelse og leeringsmiljg. Derfor vil
jeg i det fglgende se naermere pa konkrete, didaktiske handlemuligheder for engelsklaereren, sa
sprogtilegnelsen bliver en god og tryg proces. Jeg vil forsgge at argumentere for, hvordan fonetikken
i kobling med de astetiske lzereprocesser skal have sin plads i udskoling. Dette gg@res sarligt med
henblik pa at hjelpe eleverne med at forsta, at sproget er deres eget - og at det hverken er farligt

eller skamfuldt.

/A stetisk fonetik

Efter mine observationer i praktikperioden stod jeg med en hel klar oplevelse af, at mange elever i
8.b ikke synes, det var sjovt at leere engelsk - faktisk det modsatte. Dette er konkretiseret i det
didaktiske nzerbillede (bilag 1). Og selvom det er isoleret og individuelt, illustrerer de 3
elevinterviews et mere grundleeggende problem. Jeg undersggte Faelles Mal for at se, om der her
sker et skifte, som har indvirkning pa denne sprogskam og mundtlige tilbageholdelse. | de mal, som
er udskrevet for engelsk, er det tydeligt, at jo leengere op i klassetrin vi rykker, jo mindre ggr ord
som “sjov”, “leg” og “udtale” sig geeldende (Bgrne -og Undervisningsministeriet, 2019). Det
forventes, at udskolingselever kan “deltage i leengere spontane samtaler”, “kunne tage og fastholde
ordet” samt besidde et “pracist og nuanceret ordforrad” (ibid.). Fra dette kan man aflede, at i takt

med, at de mundtlige krav bliver hgjere, bliver det mere og mere indforstaet, at de grundleeggende
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kompetencer er ndet. Dette taler Daugaard og Laursen imod, da de fortaller om intersprogets
dynamiske og komplekse gvebane. Intersprog forstas ved et ‘undervejssystem’, hvor sproglige fejl
er ngdvendige og konstruktive skridt i den hypotesedannelse og afprgvningsproces, der driver
sprogtilegnelsen (Daugaard & Laursen, 202, s. 35-36). Forskning viser, at sprogtilegnelsen er non-
linezer, og at man derfor ofte ma vende tilbage til de grundleeggende byggesten for sprog (ibid.).
Derfor ser jeg en vigtighed i, at engelsklzerere i udskoling genbesgger nogle af de ting, som ellers
gor sig geeldende i Faelles Mal for de mindre klasser herunder leg, sjov og seaerligt det lydmaessige,
fonetiske fokus. Nyere forskning inden for sprogtilegnelse viser tilmed, at sprogleg og humor spiller
en vigtig rolle i leering af sprog, da den kan lette presset fra det man ikke er fortrolig med (Daugaard
& Laursen, 2020, s. 40). Sa kunne aestetiske laereprocesser, praeget af leg, lyst, humor, afprgvning
og fysisk form kobles med fonetikken og dermed afhjalpe elevernes sprogbarrierer, sa de ikke
lengere fgler, at de bliver ‘mundlamme’, at de ‘stammer’ eller at sproget ikke ‘fgles som deres’?
(bilag 2, 3, 4). Det er faktisk denne opgaves hovedtese! For der findes utallige bud pa, hvordan
estetiske laeringsprocesser kan bidrage til leering, da det bliver redskab til kognitiv forankret viden
samt den kropslige del inviterer til spil, sjov og leg (Austring & Sgrensen, 2006). Derfor bliver det mit
indspark at koble fonetikkens basisgreb pa lyd og sprogleere med aestetiske laereprocesser sa det

bliver til sestetisk fonetik - sa leg, drama og spil med lyd giver lyst og mod til sprogligt output.

Se tilbage pa redeggrelsen over fonetik - her var en pointe at fremme den produktive kompetence
gennem prioriterede udtalefunktioner som; konsonantlyde, aspiration, vokalleengde og tryk. Tager
vi fat i nogle didaktiske greb fra aestetiske leereprocesser, som arbejder med sprogspil som
dramaturgi, rollespil, poetryslam, tongue twisters mm. gves ikke blot mundtligheden, men lzereren
far mulighed for at dykke ned i de fonetiske elementer, som ligger i sprogets struktur og udtryk.
Haugsted taler om, hvordan sprog i samspil med det teatralske formsprog er et kraftfelt, der
etablerer lzering pa et personligt, sestetisk og sprogligt plan (Haugsted, 1996, s. 263). Hertil foreslar
Carol Read ligesa, hvordan; ...rhymes, chants and songs contribute to young children’s overall social,
linguistic, physical, cognitive and emotional development.” (Read, 2007, s. 182). Hun fortzeller
ydermere, hvordan dette stgtter elevers ‘awareness of stress’ og intonationsmgnstre pa engelsk -
og har dermed et fonetisk afsaet, hvor ens egen lyd afprgves (ibid.) Desuden bidrager denne
kontekstuelle, zestetiske leering til elevers ejerskabsfornemmelse af sprog; “When children

spontaneously make the connection between language they have learnt in one context and its
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potential for use in another, this gives them a sense of personal choice and ‘ownership’ of language
and arguably may help them to internalize and commit to long term memory what they are
learning.” (Read, 2007, s. 183). Read italeszetter altsa her identitetsspgrgsmalet, som rejses, nar
man ser ind i min empiri. Jeg er derfor af den overbevisning, at vi gennem sammenfgringen af
®stetiske laereprocesser og fonetik har nogle helt handgribelige, didaktiske handlingsgreb, som vi
kan bruge, hvis vores elever skal opgve den trygge mundtlighed, hvor sproget bliver personliggjort

frem for fremmedgjort.

Onde tunger ville maske papege, hvordan inddragelsen af drama og lyd-lege kun kunne forvaerre
det lzeringsrum, som der i min empiri bliver sa markant kritiseret. Elev S foreslar selv, da jeg sp@rger
ham, hvilke arbejdsformer der kunne fremme hans mundtlighed i engelsk; “Gruppearbejde, men
kun hvis man selv vaelger. Sa man er sikker pa, at dem man er sammen med, gar en tryg og kan lide
én.” (bilag 3). Og gruppearbejdet med tryghedspersoner er et gennemgaende gnske fra aktgrerne i
min empiri. Leereren ma derfor balancere mellem at tilgodese den trygge, gode gvebane blandt
kammerater og samtidig give eleverne passende sproglige udfordringer i form af diverse
praesentationer. For ikke kun er det et krav fra Faelles Mal, men ogsa en vigtig del af den aestetiske
leeringsproces. Haugsted papeger vigtigheden af den todelte g¢vebane, hvor bade
undersggelsesorienterede og fremfgrelsesorienterede forlgb @ves. Altsa skal eleverne bade
udfordres i den spontane, mundtlige gvebane, og den opgvede fremfgrelsesdel (Haugsted, 1996, s.
265). Ogsa med henblik pa, at forberede eleverne pa en kommende mundtlige prgve, som ogsa er
todelt opgvet og spontan tale. Et andet argument for, hvorfor koblingen af fonetikken og aestetiske
leereprocesser kan have gevinster, gives hos Walker, Low & Setter; “Pronunciation is a support
system that works in the background whilst other systems are in operation.” (Walker, Low & Setter,
2021 s. 19). Det aestetiske formsprog kan altsa bruges som et daekke for den fonetiske lydgvelse, sa
eleverne kommer op fra stolen og ud pa gulvet for at gve lyd gennem leg. Samme sted italesaettes
det, hvordan oplaesning og spontan tale er fordelagtig i udtaleundervisning - dette ogsa med gje for
vurdering af elevers udtalekompetencer for lzereren (ibid.). Man kunne derfor forestille sig, hvordan
gvelser med poetry slam og spoken word kunne bruges som didaktiske greb. Hvis man kgber ind pa
ideen om fonetisk aestetik dbner der sig et spektrum af konkrete undervisningsaktiviteter og forlgb.

Forslag hertil vil nu forekomme i nedenstaende handleperspektiver.
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Handgribelige handleperspektiver

I min praktikperiode blev jeg forundret over nogle elevers sproglige tilbageholdenhed i engelskfaget,
nar jeg selv netop fandt lyd og udtale sjovt og fascinerende. Og nu, som lige-ved-og-naesten-
engelsklaerer har jeg brug for helt konkrete handlemuligheder, sa jeg kan komme ud i folkeskolen
og overbevise elever om, at sproget hverken er farligt, pinligt eller grund til fremmedggrelse. Vi skal
lege med lydene og tage ejerskab over sprogets lyd i egen mund. Med ovenstaende teori, analyse
og bemaerkninger fra min empiri kan der udledes helt bestemte undervisningsaktiviteter og andre

didaktiske greb.

At integrere sange, rim og remser i arbejdssekvenser kan tilgodese bade den aestetiske
leeringsproces gennem valg af materiale og metode og den fonetiske udtalelaere, hvor vi ser mod
udtale, intonation og tryk. Read naevner disse aktiviteter i et indskoling/mellemtrinsperspektiv, men
min empiri understgtter, hvordan disse ‘basis-lege’ skal genbesgges, eftersom bade selvtillid og
udtale er presset. Read naevner, at man evt. kan optimere/aktualisere aktiviteterne ved hjalp af
rap-genren for de ldre bgrn. Mal for en sadan undervisningsaktivitet er ikke blot i det fagfaglige,
men bevirker ogsa den socio-affektive atmosfaere i den positive retning (Read, 2007, s. 187). Ekko-
reciteringslege kan ogsa bruges og har bade laeringsgevinster i input -og outputkompetencer (Read,
2007, s. 197). Dramatiseringer tilgodeser ogsa en fordelagtig @vebane for sproglig udfoldelse. Her
er det kun fantasien, der satter graenser for, hvilke rollespil eller teaterstykker man kan tage fat i.
Eller mere i det sma, hvor man kan @ve chuncks, recitere litteratur man har vaeret igennem, eller
man kunne fx fa eleverne til at lave et skuespil over deres yndlingssang. Read kalder det Act it Out
og udtrykker alsidigheden bag dette som didaktisk greb (Read, 2007, s. 201).

Dialogiske gvelser kan bruges til at opgve den spontane tale. Dernaest imgdekommer dialogen i
undervisningen ogsa ‘personalization of language’, som stgtter elevernes “hjemmefglelse” - en
tryghed i, at fgle sig hjemme i deres sprog. Samtidig kan elevers trygge sfeere tilgodeses, da dette
kan stilladseres med tryghedspersoner i klassen (Read, 2007, s. 19). @velserne og mulighederne er
mange for sproglaereren, som gnsker en alsidig, motiverende sprogundervisning, som samtidig har
sprogtilegnelsens sarbare side in mente. Read taler om vigtigheden af en alsidig undervisning, nar
vi taler udtaletraening, samt hvad hun kalder ‘the acceptance of approcimate pronunciation’, for at

opbygge elevers selvtillid i udtalen samt etablere et trygt leeringsrum med rum til fejl og
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forskellighed (ibid.). Og selvom jeg ikke har dykket meget ned i det spgrgeskema, som er foretaget
med 9 anonymiserede engelsklaerere, giver det her mening at papege, at flere af dem udtaler, at de
hverken har forudsatninger eller ressourcer til at bruge fonetikken i undervisningen; “synes ikke vi
har tid til, at fordybe os i det...” (bilag 5). Selvom jeg her peger pa flere didaktiske handleperspektiver
hvor fonetikken inddrages, tegner der sig i spgrgeskemaet et billede af, at i praksis stjeeler input

fokus fra output.

Perspektivering — et samfundsproblem

Dette projekt er snart ved dets afslutning, og jeg har forsggt at belyse elevers sprogskam, hvorfor
den findes, og hvordan den afhjzaelpes. Alligevel sidder jeg tilbage med en blinkende rgd lampe, nar
jeg analyserer det didaktiske naerbillede og elevernes udtalelser om mundtlighed. Selvom min
empiri er smal og ikke praesentabel for ret meget mere end de deltagende aktgrer og den 8.b, jeg
observerede i, tror jeg alligevel, vi star over for et samfundsproblem. For empirien tegner et billede
af, at folkeskolen har en presserende opgave i at italeszette den gode gvebane. For nar Elev | og S
siger, at de er darlige og Elev N, J og P hellere vil optage og vise fremlaeggelsen kun til mig frem for
resten af klassen, fordi dette er pinligt, sa tror jeg, at de har misforstaet noget. De har en oplevelse
af at skulle kunne det hele, tale flydende - som var det deres modersmal. Der florerer en form for
misforstdet laering, nar klasserummet bliver katalysator for skam og frygt. Hvor er den gode
gvebane, med plads til fejl, som bevaeger sig mod lzering? Eleverne behgver ikke kunne, de skal gve!
Og nar man gver, ma man bade fejle, afprgve og maske lyde fjollet. Jeg tror, at vi ser ind i et generelt
og kulturelt baret problem. Udskolingselever er sa pavirket af den sakaldte perfekthedskultur, at
den hindrer umiddelbar og tryg leering. Forskning taler om tendensen norm of mediocrity, som er
en slags internationalt dokumenteret jantelov (Andersen, 2020, s. 20). Man ser verden over,
hvordan elever kan have tilbgjelighed til ikke at yde deres bedste, fordi man ikke vil skille sig ud, og
de modererer derfor deres laering, sa de kan placere sig i midten. Det er blevet mindre attraktivt at
veere den gode og det er blevet konfliktfyldt at tale et uperfekt fremmedsprog over for hinanden

(ibid.).

| den nye folkeskoleaftale bliver mundtlig engelsk til udtraeksfag. Dette er bade for at imgdekomme

unges mistrivsel og lette prgvetrykket, som der menes danske folkeskoleelever har (Knudsen, 2024).
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Og selvom mange af mine elever fra 8.b nok ville elske den nye aftale, sa peger mit projekt nsermere
mod, at mundtligheden skal fremmes og veernes om. Vi skal ikke tale og afprgve mindre, men
derimod se alvorligt bade pa elevers identitetsbillede, skolens leeringsmiljger samt de didaktiske
tilgange vi har til mundtlighed. Sproglaereren skal med sit eksempel ga forrest i EIL-tankegangen,
hvor sproget ikke er an art to be mastered, but a tool to be used. Og sa skal vi have en metalzrings-
snak! En snak om, at vi alle er pa vej, pa den gode gvebane, hen mod at laere sprog og blive klogere.
Sprog er bare lyde, som vi gver os pa at forsta og bruge. Eleverne skal hjelpes back-to-basics, sa

sproget bliver ufarligt og maske endda sjovt.

Slutteligt ma jeg komme med et keerligt oprab til engelsklaerere. Ga frimodigt ind i opgaven i, at vise
eleverne, at engelsk er vigtigt, sjovt og en steppingstone til en verden af muligheder. | leereplanen
for engelsk star der, at; “Engelsk har en szerlig status som globalt sprog og anvendes ofte som lingua
franca. Engelsk er desuden det fgrste fremmedsprog, eleverne mgder i skolen, og det er derfor
vigtigt, at undervisningen far eleverne til at synes, at det er sjovt og meningsfuldt at leere
fremmedsprog.” (Bgrne -og Undervisningsministeriet, 2019). Elevernes fgrste mgde med
fremmedsprog er engelsk. Sa dette mgde skal altsa ikke veere ubehageligt eller angstprovokerende
- men meningsfuldt, sjovt og attraktivt, sa de fremadrettet far mod og lyst til tysk, spansk eller

kinesisk. Og fzelles for alle sprog er, at sprog er lyd - sa giv eleverne lyst til lyd.

Konklusion

Jeg har i dette bachelorprojekt forsggt at belyse en tendens, som jeg sa under min praktikperiode i
8. klasse - elever trak sig mundtligt fra undervisningen og udviste flovhed og nervgsitet. Efter
kvalitative metoder fik jeg @je pa, hvordan sprogskam influerede elevers motivation for sprog,
hvortil det blev min ambition at finde Igsningen hertil. Grundet egen personlig fascination af sprog
og lyd og de empiriske udsagn, som pegede pa udtale og identitet blev det egen hypotese og
erfaring, at fonetikken skal genbesgges og udfordres i engelskundervisningen i udskoling. Og efter
et relativt smalt, men dog eksemplarisk spgrgeskema, hvor engelsklaerere fortalte, at de hverken
havde ressourcer til eller evner for denne undervisning, sas det kun mere aktuelt at handgribeligggre
en attraktiv sprogundervisning med fonetik for gje. Sa hvordan ggr man dette? Mine undersggelser

udsprang fra et feenomenologisk og hermeneutisk videnskabsteoretisk afsaet, og det blev
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derigennem elev-aktgrerne, de deltagende laerere samt egne oplevelser, erfaringer og udsagn at
fortolkning af empirien ledte til udsagn, som ledte til nye overvejelser og teoretiske stasteder.
Herunder blev det ogsa aestetiske laereprocesser, som jeg havde en forhdabning om, kunne
sammenkobles med fonetikken og skabe et motiverende og trygt lzeringsrum for eleverne. Jeg er
yderst bevidst om, at empiriens kvalitative udgangspunkt kun viser mine og aktgrernes
erfaringsverdener og er derfor ikke repraesentative for den danske folkeskole generelt. Alligevel
antyder resultaterne fra den teoretiske og empiriske analyse bade hvorfor disse sprogbarrierer
forekommer, samt at fonetisk aestetik kunne vaere afszet for fornyet sprogglaede og dermed gget

mundtlighed i undervisning.

Resultaterne fra den teoretiske og empiriske analyse viser, at et skifte i forstaelsen af engelsk som
fremmedsprog til internationalt sprog har haft afggrende betydning for forventninger til
accenttilegnelse og kommunikativ kompetence i skoleregi. Sa laenge man opnar international
intelligibility, er accenttilegnelse en bibeskaftigelse. Ydermere kan man sammenfatte, hvordan
identitetsspgrgsmalet bliver vakt i sammenspil med sprog og personlige forventninger hertil.
Resultaterne spiller sammen pa den made, at forventningerne til udtalekompetencer har sendret
sig og derfor ogsd bgr andre sig i elevernes forstaelse af sproglig kompetence. Identitet og
leeringsmiljg haenger unaegteligt sammen med elevernes WTC og appetit for sprog og ma derfor
ogsa veaere en faktor, som sprogleereren forholder sig til i sin undervisning. Leereren ma altsa
stilladsere laeringsrum med plads til fejl, hypoteseudvikling og trygge rammer, sa sproget kan
blomstre. Men hvordan ggr vi det rent didaktisk? Her peger min empiri og analyse p3, at genbesgge
fonetikkens basislaering, og mit forslag bliver, at dette sammenkobles med astetiske laereprocesser
for at aktualisere og modernisere tilgangen til mundtlighed og g@¢re den vedkommende og ufarlig
for udskolingselever. Afslutningsvis fremgar det i perspektiveringen, at det maske ikke blot er
sproglaereren, som star med en opgave. Folkeskolen star med et kulturelt og socialt forankret
problem, som gar ud over mundtlighed og sprog. Dette understreger vigtigheden af, at der veernes
om den mundtlighed som giver liv og lyst til sproget. Slutkommentaren bliver, at udskolingselever
skal have redskaber til at nedbryde den sproghaemmende barriere som forhindrer deres sproggleede
og evne til lzering. Engelsklaereren bliver en vigtig facilitator i at bevidstligggre sproglig identitet og
lydmaessig udfoldelse, sa eleverne - ligesom jeg - slet ikke kan lade vaere med at smage pa lyd og fa

appetit pa sprog.
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Bilag
Bilag 1: Didaktisk nzerbillede i 8.b

Kontekst:

Eleverne i 8.b havde forberedt en mundtlig preesentation ud fra et undervisningsforlgb
omhandlende “Young People Around the World” i engelsk. Eleverne havde forberedt sig over
laengere tid og uddelegeret, hvad de hver isaer skulle sige. Neerbilledet her sker under en specifik

gruppes fremlaeggelse hvor “Elev |I” traekker sig og naegter at deltage mundtligt. Gruppen bestdr

af 4 elever, og de skal tale om Simone Biles, den unge, amerikanske gymnast og OL-vinder gennem

en PowerPoint preesentation.

Elev | star bagerst, mens de andre tre fra gruppen skiftes til at tale over deres opdelte slides. Elev
| kigger ned pa computeren. Da hendes slide kommer op pa skeermen kigger hun pa mig og
spgrger; “Ma jeg ikke nok sige det pa dansk?”.

Jeg svarer: “Prgv at starte pa engelsk. Bare det du har gvet.”

Elev | vender sig til sin gruppe og sp@grger om en af dem vil tage over, for hun kan ikke.

Jeg bryder ind og sp@rger, om hun vil forsgge blot at laese op, hvad der star pa hendes slide. Elev
| ryster pa hovedet og trykker videre pa deres PowerPoint.

En af de andre fra gruppen tager ordet og fortsaetter preesentationen.

Jeg undlader at kommentere mere og lader gruppen fortsaette hvor de slap.

Elev | setter sig pa en stol, som star oppe ved tavlen.

Hun sidder der resten af fremlaeggelsen og styrer PowerPointet.
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Bilag 2: Semistruktureret, transskriberet elevinterview (uddrag, Elev |)

“B” refererer til undertegnede og ”“Elev |” refererer til den pdgaeldende elev, hvis navn er

anonymiseret. Dette er et uddrag af interviewet.

Elev I:

Elev I:

Elev I:

Elev I:

Elev I:

Elev I:

Hvilke falelser kan opsta nar du skal tale engelsk foran andre?

Jeg bliver bange og sd bliver jeg sadan, mundlam. Det kan fgles som om jeg stammer,
ndr jeg taler engelsk. Jeg kan fale mig lidt andssvag. Og sa bliver jeg bange for, at jeg

siger noget forkert og hele klassen vil grine af mig. Det er det, jeg frygter.

Kunne de godt finde pa det?

Det teenker jeg, ja.

Synes du, at engelsk er sveert?

Jamen bdde og. Grunden er, tror jeg, at jeg snakker mange forskellige sprog og det kan

veere sveert at huske alle.

Hvor mange sprog snakker du?

Hvilke?

Arabisk, kurdisk, dansk, arabisk/irakisk det er sddan en blandingssprog jeg ogsd

snakker fordi jeg har familie som taler det... og sd lidt engelsk...

Jeg har jo hgrt dig flere gange. Og jeg synes jo faktisk, at du taler ret fint engelsk og

har et stort ordforrdd. Men det er ikke din oplevelse?

Nej jeg synes, at jeg er ddrlig.

Hvad skulle der til for, at du blev bedre sG?
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Elev I:

Elev I:

Elev I:

Elev I:

Ekstra timer alene med en lzerer. SG jeg kan fd det forklaret ordentligt og jeg ikke

behgver forholde mig til de andre.

Okay, forstdr godt, hvad du mener. Men hvad sG med det her med at gve mundtlighed?
Det skal vi jo i skolen - ogsd overfor andre - sG hvad skulle der til for, at du turde at gve

det noget mere foran klassen?

Det ville hjzelpe, hvis jeg begyndte derhjemme sammen med mine sgskende og foran

min familie. SG snakke lidt mere derhjemme i trygge rammer.

Hvad for en setting i klassen ville ggre det mere komfortabelt i klassen? Hvordan ville

det vaere mere trygt og rart for dig?

Maske hvis vi gik rundt? Ikke ndr man skal laese eller snakke foran alle. Mdske nér man
bare snakker med nogle man kender og ikke sG mange ad gangen. Ogsa fordi jeg er jo

ikke sa god til engelsk og det er ikke rart at vise, hvad man ikke er god til

Hvem forteeller dig det?

lkke nogen, men det er bare det jeg selv synes. Og derfor kan jeg ikke lide at snakke

foran andre, for jeg er bange for at hgre hvad de tzenker...
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Bilag 3: Semistruktureret, transskriberet elevinterview (uddrag, Elev S)

“B” refererer til undertegnede og ”Elev S” refererer til den pdgaeldende elev, hvis navn er

anonymiseret. Dette er et uddrag af interviewet.

Elev S:

Elev S:

Elev S:

Elev S:

Elev S:

Hvilke falelser giver det dig, ndr du taler hgjt foran klassen?

Generthed og irritation fordi folk griner. Jeg er jo meget ddrlig, altsé virkelig.

Okay. Synes du selv det, eller er der nogen som siger det til dig?

Begge. Nogle siger det 0gsa...

Okay. Oplever du nogle gange at kende svaret, som laereren spgrger om, men undlader

at sige det, fordi lzereren forventer, at du taler engelsk?

Ja

Okay. Hvad skulle der til for, at du turde at veere deltagende mundtligt i engelsk.
Hvordan tror du vi kan bryde den barriere, som der dbenlyst er, ndr du fortzeller som

du gar? Hvordan kunne vi gare klasserummet bedre? Det var mange sp@rgsmdal pd en

gang.

Ja, men forstar hvad du mener. Jeg tror, at hvis du er laeerer, skal du konfrontere dem

som ydmyger og gar noget stort ud af det! Ikke bare lade det g ubemeerket hen...

Det tror jeg 0gsa er vigtigt. Hvilke arbejdsformer i skolen er gode, hvis vi skal fremme

din mundtlighed i engelsk, tror du?

Gruppearbejde, men kun hvis man selv vaelger. SG man er sikker pd, at dem man er

sammen med, gg@r en tryg og kan lide en.
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Bilag 4: Semistruktureret, transskriberet elevinterview (uddrag, Elev N, J, P)

“B” refererer til undertegnede og “Elev N, J og P” refererer til de pageeldende elever, hvis navne er

anonymiseret. Dette er et uddrag af interviewet.
B: Piger, | gav udtryk for, at | synes det var en ddrlig ide med fremlaeggelserne. Og at I i
stedet for at fremlaegge for klassen, ville optage det og sende til mig. Prgv lige at

forklare, hvorfor | taeenker sadan.

Elev N: Jamen det er fordi, det er pinligt ndr andre skal hgre det. Vi er ikke trygge ved, at andre

end vores venner skal hgre det.

B: Men sadan lige umiddelbart, sG oplever jeg ikke den her — skal vi kalde det generthed

— i dansk for eksempel. Hvorfor er forskellen sa stor ndr vi sa skifter til engelsk?

Elev J: Det er pinligt med ens engelskstemme. Det fgles fremmed. Og sddan lidt fake. Ordene

fales ikke som mig.

Elev N og P: Ja preecis/nemlig

B: Sa det er mere pinligt at tale engelsk end dansk?

Elev J: Ja det kan man godt sige. PG en mdde.
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Bilag 5: Sp@rgeskema
Kontekst: 9 anonyme engelskundervisere har besvaret spgrgeskemaet uafhaengigt af hinanden og

uden kendskab til undertegnet eller mit bachelorprojekt

FONETIK | ENGELSKUNDERVISNINGEN

1. Pa hvilket trin er du underviser?

Antal deltagere: 9
- (0.0%): Indskoling
1 (11.1%): Mellemirin Mellemtrin: 11.11%

8 (88.9%): Udskoling

Udskoling: 88.89%

2. Bruger du fonetik i din
engelskundervisning?

Antal deltagere: 9
1 (11.1%):ja

8 (88.9%): nej jar11.11%

nej: 88.89%
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3. Huvis ja - hvordan?

Antal deltagere: 9

- Gor jeg ikke...
- Gennem gentagelse af bestemte lyde og fokus p4 mundens og tungens placering.
De svageste for forstaelsen skyld. De bedste for at finpudse lyden og naerme sig lyden af en native speaker. Midtergruppen bruger jeg det ikke sa meget i.

- Bruger det kun begraenset, da jeg har det laveste niveau i engelsk, hvorfor fokus har vaeret pa nogle andre ting.
- Det gor jeg ikke....

- Nej.

- Det bruger jeg faktisk ikke tid pa

- Det gor jeg ikke

4. Hvis nej - hvorfor
ikke?

Antal deltagere: 8

- Synes ikke, at det kan prioriteres i laereplanen. Vi har for travlt med alt muligt andet. Og tvivler ogsa pa, om det ville fange eleverne.

- Jeg brugte en del tid pa det i de ferste ar som sprogleerer - men efterhanden gled det ud pa grund af store klasser og deraf manglende tid og rum til det.

- Se tidligere.

- Har maske ikke rigtig forudsaetninger for at bruge det som redskab.
Arbejder med udtale men mest nar vi steder pa konkrete ord i laesning osv. Ikke de bagvedliggende forklaringer.

- Jeg er glad for gentagelser, og hver gang vi steder pa nye ord gentager elever udtalen efter mig.

- Jeg ville virkelig gerne gore det mere og var vild med fonetikbogen pa laererseminariet, men det er simpelthen ikke muligt at na pa en efterskole med kun fa lektioner .. sa ofte
sker det ikke - og nar det sker, sa kun i meget begraenset omfang

- Jeg blev uddannet i 2021, sa jeg er stadig ved at finde ud af, hvad der er vigtigt og ikke-vigtigt at komme omkring i 9. klasse. Jeg har ikke overvejet, at undervisning i ordlyde
ville veere vigtigt i udskolingen. Jeg oplever ikke, at det er der, de har brug for hjeelp og statte.
- Tid. Synes ikke vi har tid til at fordybe os i det. Dog arbejder vi jo en masse med udtale og generel mundtlighed.
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